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ZAWOD NAUCZTCIELA | JEGO ETYCZNE ASPEKTY W
PERSPEKTYWIE SOCJOLOGICZNEJ

WSTEP

Zawodami i ich ranymi aspektami interesuje esiszereg nauk spotecznych:
ekonomia, demografia, psychologia, polityka spabacz etnografia, pedagogika
spoteczna, statystyka, medycyna i socjologia. Rpgdusic one podobnymi lub
identycznymi materiatami empirycznymi, podabtub identyczim terminologa, a
nieraz stawiaj sobie podobne lub identyczne zagadnienia, korgystawzajem ze
swoich wynikéw. Jest wéc rzeca pozadary, aby przedstawiciele tych wszystkich
nauk korzystali nawzajem ze swego dorobku, pochylagse nad osobami
wykonujacymi okrelony zawdd i tworzcymi okrelona struktue zawodow. Na &
potrzelr wskazuje w szczegollny sposob zainteresowanie zawathuczyciela. Wielu
nauczycieli spetnia bowiem nie tylko funkcje spaiee okrélone wymaganiami
stawianymi éwiacie i wychowaniu, ale wygbuje w szeregu rol spotecznychesio
znacznie wybiegagych poza ramy dziataldoi wyznaczonej programem szkolnym i
pragmatylq stuzbows.

Charakter i zakres udziatlu nauczycieli wmgch dziedzinachzycia spotecznego
wptywa w duym stopniu na ksztaltowanie ¢siszeregu ich cech spoteczno-
zawodowych, nie pozostgych bez wplywu na miejsce nauczyciela w spolésizee
| rang; jego zawodu. Sytuacja spoteczna nauczycieli unkawana jest take innymi
czynnikami, nie zwjzanymi bezpérednio z samym zawodem. Do nich rate
przynaleno$¢ organizacyjno spoteczna i polityczna, pozaszkolaktywnasé¢
kulturalna, religijna, é&wiatowa i spoteczna, poziom wyksztalcenia ogdlnego,
dodatkowe zainteresowania, kontakty, a niekiedyodadkowa praca zarobkowa,
wreszcie niektére cechy osobowe (wiek,¢pte wiele innych. Niezalenie od tego,
miejsce jakie zajmuje nauczyciel we wspolczesnymiespzeéistwie, zaley od tradycji
oswiaty i zawodu nauczycielskiego, stopnia rozwojgwiaty w kraju, polityki
oswiatowej wiladz i ich stosunku do nauczycieli, spaleych waloréw
reprezentowanych przez wiadpolityczm, stopnia lojalnéci nauczycieli wobec tej
wiladzy. itp. Due znaczenie ma pagl samych nauczycieli na swoj zawdd, jego
spoteczne walory i zadania, identyfikacja z zawodseia i kierunek oddziatywania
organizacji zawodowych na ogét nauczydéieli

Zmiany polityczne i spoteczno-ekonomiczne, jakieszha w Polsce w ostatnich
latach oraz rozwdj techniki,$wiaty i kultury wyznaczyty nowe formy spotecznego
wspokycia. Nasipity réwniez pewne zmiany w pozycji spotecznej odomych

1 J. Szczepski, Czynniki ksztattuice zawodd i struktyr zawodow, [w]: Socjologia
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warstw spotecznych i kategorii zawodowych, w krigeh ich spotecznej oceny.
Nauczycielstwo stanowi jedrz gtownych kategorii zawodowych inteligencji. Wgto
znaczenia edukacji wyciu wspoétczesnego spotedmtwa podnosi wag zawodu
nauczycielskiego. &l tez zainteresowanie socjologicznymi problemami tegoatiu
jest zjawiskiem we wspotczesnywiecie dég¢ powszechnym.

1. Perspektywa nauk pedagogicznych jako punkt wyggia

Osoba i zawod nauczyciela-wychowawcy stamowd kilku dziesgcioleci
wyodrebniony obszar wiedzy, ktory w ramach nauk pedagoyich okréla sk
mianem pedeutologii. Dotychczasowy jej dorobekzaktualny stan badadzieli sk
na ogol na kilka kiggow tematycznych, do ktorych nagéeiej zalicza si problemy
historyczno-pedagogiczne, psychopedagogiczne, edggogiczne, a tak
komparatystyczne oraz badania empiryczne nad efektgia nauczycielskiej pracy
dydaktyczno-wychowawczgj

Do wiedzy o osobie i zawodzie nauczyciela aaledwniez zagadnienia
odnosace st¢ do etyki tego zawodu. Etyka zawodu nauczycietgkie pewnécia
przynaley do szeroko rozumianej etyki pracy, przy czymepracza jej granice
ontologiczne i epistemologiczne, dgdgie ogranicza siona li tylko do moralnych
aspektoéw pracy samego nauczyciela, cayainiej szczegoélny rodzaj bytu ze wadyh
na wyptkowos¢ procesu dydaktyczno-wychowawczego obejmuje ona nswy
zastgiem zagadnienia zeZane zaréwno z teariwartasici moralnych (aksjolog),
teorip postpowania moralnego (deontolayi oraz teor sprawnéci moralnych
(aretology)®. Takie podejcie do etyki zawodu nauczycielskiego nie jest sgéireym
znakiem obecnhego czasu. Historyczna analiza genezyozwoju zawodu
nauczycielskiego ukazuje ustawiczngiehia poszczegolnych epok do konstruowania
kanonu idei i norm pogpowania; wiaciwych dla wykonawcow tego zawodu. Préba
ich tworzenia zawsze zalga od sity znaczenia wplywu czynnikow
swiatopoghdowych, religijnych, ustrojowo-politycznych czy wmlegicznych, a take
od czynnikdw ekonomicznych, gospodarczych, spoldznoraz indywidualnych,
tkwiacych w osobistych gkeniach, déwiadczeniach 1 przekonaniach samych
nauczycieli.

Wyznaczenie trzech pél w obszarze etyki nauciskieg, tzn. aksjologicznego,
deontologicznego i aretologicznego, amane jest z faktem wykonywania tego
zawodu w powgzaniu osob drugiego cztowieka. Nauczyciel wraz z uczniem tgor
wspolm przestrzé miedzypodmiotows, w ramach ktdrej pojawiaj sic wartcsci
moralne, powinngci moralne i sprawniei moralne. Stanowione fundament procesu
dydaktyczno-wychowawczego, ktérych celem jest prywéanie s¢ do rozwoju
tozsamdci kazdego podmiotu w nim uczestnigzgo.

Wartcéci stanowa zrodio podstawowych celéw i zaflajakie winny by
realizowane w ramach zonej rzeczywistéci szkolno-wychowawczej. Na ich czele

% S. Pikus,Etyka nauczycielska jako problem: Etyka zawodu nauczyciela. Nauczanie
etyki red. Krzysztofa Kaszgkiego, LudmityZuk-Lapinskiej, Zielona Gdra 1995., s. 8

* Por. E. Bicia,Co z etylf nauczycielsk ,Oswiata i Wychowanie", 1989 nr 13, s. 38; S.
Krawcewicz,Rozwaania nad etyk nauczycielaWWarszawa 1987. s. I56- 169.



stap takie zadania, jak: wspoOlne poszukiwanie przezcmgiela wraz z uczniami
prawdy w obszarze daeginej im wiedzy oswiecie, do ktorego naka i ktory

wspottworz (1); wzajemne otwarcie esina otaczaica ich rzeczywisté¢ i zycie

spoteczne poprzez rOéwnoczesne uczestniczenie winijago antycypowanie (2);
ustawiczne azenie do wspotkreowania postaw moralnych, ktérychegmiotem s

obiektywne wartéci etyczne, pojawiage seé w polu swiadomaci wszystkich

podmiotéw procesu wychowania {3)

Szczegdla role w rzeczywistéci wychowawczej spetnia trzecie zadanie
pedagogiczne, jakim jest ksztaltowanie postaw mgrl zarOwno nauczyciela-
wychowawcy, jak i ucznia-wychowanka. Spotkanie tgivtojga, przyjmujce postéa
autentycznego kontaktu interpersonalnego, dokomigeza spraw ,odkrywania"
wartasci etycznych, ktore pozwalakazdemu z nich widzié samego siebie i drugiego
- Z jednej strony - jako wardé autoteliczm, z drugiej z& - jakozrédto dagwiadcze i
zobowgzan moralnych.

Nauczyciel-wychowawca, z racji istoty wykonywanegawodu, nie mize
ograniczé si¢ tylko do przestrzegania norm pgsbwania, u podstaw ktoregozie
jego rzeczowo-instrumentalne przygotowanie profesjoe zwizane z trécia
przyswojonej wiedzy merytorycznej oraz nabytych ejatnosci i doswiadczenia
pedagogicznego. Niepliwie znajomad¢ okreslonej dyscypliny wiedzy naukowej,
jak i wspotczesnych teorii pedagogicznych oraz jgmes¢ stosowania optymalnych
metod i srodkédw dydaktycznych, a ta& sprawne postugiwanie esimetodami w
zakresie bada wlasnych wynikow i osignie¢ pedagogiczno-metodycznycha s
istotnymi czynnikami rzutacymi na jakdé¢ procesu nauczania, ktoérym kieruje
nauczyciel. Nalgy jednak zdé& sobie spraw, ze jaka&¢ i skuteczné¢ pracy
nauczyciela zaley takze od jego podmiotowo - osobowsowej dojrzatdci, od jego
formacji moralnej, czyli od tego kim w rzeczy sarjest on sam jako cziowiek, ktory
z racji wykonywanego zawodu ponosi wspotodpowiddoiE za wprowadzenie
dorastajcego wswiat wartgci moralnych. Jego pagiowanie moralne zasadza sia
ustawicznym ich odczuwaniu i odkrywaniu wraz z wyalankiem. Dostrzeenie tego
aspektu procesu edukacyjnego pozwala stwiérdze ma on w petni wymiar
dwustronnie podmiotowy, ktdrego przestizeanterpersonalna wypetniona jest
okreslong trescia wartasci moralnych, stanowcych zrodto imperatywu, powinnei i
uprawnieéx moralnych.

Ztozong¢ procesow dydaktyczno-wychowawczych polegadny innymi na
tym, ze kady z podmiotow w nim wyspujacych, bez wzgidu na to, czy &dzie nim
podmiot wychowujcy, a wic nauczyciel (wychowawca, rodzic), czyztpodmiot
wychowywany, czyli ucze (wychowanek, dziecko), odczuwa i piyea jakie
wartdsci, daswiadcza ich, a tate podporzdkowuje im swoje mélenie.

Rzeczywisté¢ wspomnianego procesu wyznaczona jest konieceno
zetknkcia st owych dwoch podmiotéw, ktore z osobna wepstia w réznorodnej

> A. TchérzewskiDyskurs wokét wartéei i powinndgci moralnych nauczycielav: Rola
wartasci i powinngci moralnych w ksztattowaniswiadomdci profesjonalnej nauczycieli
red. Andrzej M. Tchorzewski, Bydgoszcz 1994, s.7

® Por. T. Gadacz\Wychowanie jako spotkanie osgZnak” 1991, nr 9, J. Tarnowski,
Czlowiek — Dialog — Wychowanie. Zarys chcij@viskiej pedagogiki personalistycznej,
»Znak” 1991, nr 9, s. 72.



mnogaci. Zetknkcie sk ich nazywane bywa we wspoéiczesnej pedagogice
humanistycznej spotkaniem, ktére w naukach o wy@rmw stanowi jedq z
podstawowych kategorii pgjiowych. Spotkanie podmiotébw wychowania jest
kluczem staacym do odkrywania, przgwania i osagania wartéci, dzieki ktorym
cztowiek przestaje kiy,jednowymiarowy”. Dz¢ki wartasciom moralnym, zarOwno
nauczyciel, jak i jego ucaguczniowie) budyj osobisty tad wewgtrzny i zewrtrzny
oparty na prawdzie oraz tolerancji wyrast& z zasady peinej akceptacji drugiego
cztowieka. Takie przaviadczenie pozwala przyg tez mowiaca, ze indywidualne i
spotecznerycie cztowieka nie podlega tylko prawom przyrodypeomii, polityki czy
ideologii, ale take prawom wartéci i wyprowadzonym z nich prawom obaakow i
powinnaci moralnych.

Nie bez znaczenia jest zatem rola nauczyciela pgdmiotu wychowujcego,
jego swiadomaci profesjonalnej, kt@r wypetnia zdolné¢ odczuwania warkei i
powinnaci moralnych, kierowania &i nimi tak w zyciu osobistym, jak i
zawodowyn.

2. Etyczne aspekty problematyki nauczycielskiej

O etyce nauczycielskiej piszrzedstawiciele mnych zawodow i dyscyplin nauko-
wych - nauczyciele, pedagodzy, psycholodzy, etgeyghowni, politycy. Rény jest poziom
abstrakcji tych opracowia rézna ich przydatn@ dla praktyki nauczania i wychowania. W
sumie napisano juo etyce nauczycielskiej niemato. Gdylydzsi¢ po ilosci opracowa i
zaktadajc pozytywny wptyw etyki nauczycielskiej na moradtianauczycieli mena by by
spokojnym o sytuagjw etyce nauczycielskiej i w szkolnictV\ﬁe\Nartoéciowych opracowa
dotyczcych etyki zawodowej nauczyciela opublikowano nidei Niektérzy autorzy pigzy
na ten temat postugupic tak nieprecyzyjnymegzykiem. Bywa,ze ten sam autor w jednym
artykule gtosi tréci wzajemnie si wykluczapce lub przecze sobie. Niejednokrotnie nie
wiadomo, czy dany autor faktycznie pisze o etyceicmgcielskiej, czy o moralsoi
nauczycieli, o0 normach etycznych czy zasadach mpehl o tym - co b powinno, czy o
tym co jest.

Rézne te nadzieje wiza autorzy opracownz etylky nauczycielsk Wielu przecenia
jej role traktupc ja jako panaceum na wszystkie trudcio pojawiapce st w pracy
nauczycieﬁ. Zapominaj oni najczsciej o tym, i zachowania nauczyciela zadenie tylko
od jego cech osobowociowych, ale take - od warunkOéw pracy (organizacyjnych,
ekonomicznych i in.). Ze wzgllow metodologicznych, miaaby przygé, ze ,etyka
nauczycielska" i ,moralni@ nauczycieli" to pajcia, ktérescisle sk ze soh wiaza. Nazwy te
majy jednak ré@ne znaczenia. Ogoélnie sprawjmujac ,etyka nauczycielska", to teoria
moralngci nauczycielskiej. Jak weksza¢ stow gzyka potocznego, a nawet -
naukowego, nazwa ,etyka nauczycielska" jest wiedmzna. Jest ona, ponadto,
nieprecyzyjnie okrdana. Jej wieloznaczié i nieprecyzyjnéé¢ sa wigksze nk nam sg
to, zazwyczaj wydaje. Jak wiadomo, w naucsgli jpostugujemy s§ nazwami

" A. Tchérzewski, Dyskurs wokét waa i powinndici moralnych nauczyciela, j.w., s.8

8 S. Pikus,Etyka nauczycielska jako problem: Etyka zawodu nauczyciela. Nauczanie
etyki red. Krzysztofa Kas#gkiego, LudmityZuk-Lapinskiej, Zielona Géra 1995., s. 8.
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wieloznacznymi, to dla unikacia nieporozumig nalezy je definiow&. Mam na myli
tzw. definicje regulujce (projektujce).

Wielu teoretykdw roztrgsapcych problemy etyki nauczycielskiej definiuje t
nazwe. Wielu tego nie robi. Podstawpunktem wyjcia przy definiowaniu ,etyki
nauczycielskiej" jest jedno z ogolnych okes ,etyki zawodowej" jako ,zespol norm
I dyrektyw, wynikajcych z tradycji zawodu, ducha kultury narodowepadstawo-
wych wskaza etycznych przyjtych w danym spoteczstwie, a zastosowanych do
wykonywania danego zawod{! lub jako ,spisane normy odpowiadeg¢ na pytanie,
jak ze wzgédodw moralnych, przedstawiciele danego zawodu powianjak nie
powinni posgpowa:"'’. Czsto w literaturze pedagogicznej i etycznej spotgia
uproszczone wersje oliten etyki zawodowej jako zbior norm charakterystycamyc
dla danego zawodu lub zbiér norm obexujacych przedstawicieli danego zawodu.
~Etyke nauczycielsk" definiuja wiec niektérzy autorzy odpowiednio jako zbidr norm
charakterystycznych dla zawodu nauczycielskiego lubez jako zbior norm
obowiazujacych nauczycieli. Definicje te nie poprawne pod wzgtlem logicznym.
Nie wynika z nich np., czy kaly zbidér norm obowizujacych nauczycieli jest etyk
nauczycielsk. R&nie tez mog by¢ rozumiane stwierdzenia o specyficznym
charakterze tych norm oraz obawku ich przestrzegania przez nauczycieli. Aby
uscisli¢ powyzsze okrélenia ,etyki nauczycielskiej" niektorzy autorzy dagl iz musi
to by¢ zbiér zaakceptowany przéreodowisko nauczycieli. Uzupetnienie to nie czyni
jednak definicji ,etyki nauczycielskie)" jednoznamz Zdarza s, ze autorzy
opracowa o ,etyce nauczycielskiej" definigjja, a nasipnie, w dalszej egci swoich
rozwazan postpuja tak, jak gdyby nie byli zwazani wczeéniej podal definicja. W
takich przypadkach podane oienie nie petni roli regulacej. W niektérych opraco-
waniach wystpuje wyrany rozdwick migdzy tym, o czym autor pisze, a tym o
czym, zgodnie z podarwczeniej definici ,etyki nauczycielskiej" powinien pig’.

By¢ maze wskutek mglisteci pojecia ,etyka zawodowa nauczyciela” tak mato
opracowa dotyczcych jej bezpérednio i zatytutowanych wprost: Etyka nauczy-
cielska. Zupetnie inna sytuacja jest w pozostag@wodach posiadgych sw etyke.
Tam tytuly s najczscie] konkretne: Etyka itynierska, Etyka lekarska, Etyka
kupiecka. Etyka oficera WP, itd. Bymaze powodem tych rhnic jest fakt, z te
ostatnie etyki mana upé w proste normy moralne, a nauczycialskrudniej, adz to
w o0gole nie jest mdiwe.

Metodologiczi proke uporadkowania paj¢ zwiazanych z etyk oraz etosem
nauczycieli podejmuje Marcin Drawitz W tym kontekcie z radécia nalezy rowniez

193, Szczepsski, Socjologiczne zagadnienia sggego wyksztatcenidvVarszawa 1963, s.
361.

1. Lazari-PawtowskaEtyki zawodowe jako role spotecziie:] Etyka zawodowa, pod
red. A. Sarapaty. Warszawa 1971, s. 33

12 3. Pikus,Etyka nauczycielska jako problertyka zawodu nauczyciela. Nauczanie
etyki, Krzysztof Kaszgski, LudmitaZuk-Lapinska, red. Zielona Géra 1995., s. 9n.

13 Marcin Drewicz Etos nauczyciela liceum ogéinoksztaiego we wspéiczesnej Polsce
a zasady katolickiego wychowania, Warszawa 2003,25..



powitat publikacg Kazimierza Szewczyka, ktéra w zafteyautora ma bypierwszym

w Polsce podrcznikiem etyki nauczycielski¥] Ksiazka podzielona jest na dwie
korespondujce ze solp czsci. Pierwsza stanowi prezentacjpodstaw etyki
nauczycielskiej, druga zaukazuje konflikty moralne pojawigge s¢ w relacji
jednostka - spotecastwo, spoteczestwo - przyroda i spotecastwo - smierc.
Dylematy moralne, ktérychzrodiem g wymienione relacje, ktore podejmuje
Kazimierz Szewczyk naig, do fundamentalnych niepokojow, a nawet trwog
moralnych zachodniej kultury koa wieku. Prag zamyka krotki Aneks zawiergjy
podstawowe dokumenty etyczno-prawne profesji natieiskiej. Shia one
petniejszemu zrozumieniu zagadini@mawianych w ksice.

Kazuistyczna metoda wyktadu jest nawm na polskim rynku publikaciji
dotyczcych moralnej strony zawodu pedagoga. Przez dykaktyetyk zawodowych
zostala uznana za najlepszy sposob prezentacjuczaaia filozofii moralnej. Nie
wiadomo jednak, czy ,rozwania nad etyk nauczycielsk', ktére podejmuje
Kazimierz Szewczyk, we wspomnianej dgie $ etyka nauczycielsk czy nie (w
zadnym przypadku nie musnia by¢, tak jak rozwaania nad matematyknie musza
by¢ matematyk!)*>.Bardzo oryginalne podgjie do tematu etyki nauczycielskie]
podejmuje Janusz Homplewicz, opracoseuj podecznik dla wychowawcéw,
poswigcony etyce pedagogicznj

Po przéledzeniu literatury z zakresu etyki nauczycielskigjazna dofé do
wniosku, ze nazwa ,etyka nauczycielska" rozumiana jako zbidm specyficznych
dla nauczycieli jest pusta (brak desygnatu). Oleasyj iz nie ma ani obowzujacego
kodeksu norm etycznych nauczyciela, ani spisanpgmego i wyczerpacego zbioru
norm moralnych nauczycieli nie nazywanego kodekd¢ie ma etyki nauczycielskiej,
ktora ograniczataby sido wykazu norm. Mimo definiowania ,etyki nauczysigej"
jako ,zbioru norm..." przy rozwaaniach nad naitraktuje s¢ ja znacznie szerzej - jako
teore moralndgci nauczycielskiej (w sensie opisowym i normatywnym jej
uwarunkowaniami ekonomicznymi, spotecznymi, kultmyoni, politycznymi). Ten
fakt najlepiejswiadczy o tym, # etyke nauczycielsk trudno ogranicz§ do wykazu
norm.

W tym kontekcie z nadziej nalery powitad pojawienie s§ w warunkach polskich
pierwszego Kodeksu Etyki Nauczycielsl%?ejProjekt Kodeksu Etyki Nauczycielskiej zostat
opracowany w powotanym przez ZofChomczyk w dniu 24.04.1993 r. Zespole ds. Etyki
Nauczycielskiej, pracagym pocatkowo przy Krajowym Zespole ds. Izb Nauczycielskieh
obecnie przy Polskim Towarzystwie Nauczyci&hvolennicy kodeksu etyki nauczycielskiej ze
srodowiska nauczycieli i teoretykdw wychowania wekana potrzeb spisania powinni
moralnych nauczycieli, tak jak tradycyjnie spissifeod wiekow powinrsei moralne lekarzy,
kupcéw i innych. Na potrzelmpracowania takiego kodeksu Wskazywarz‘copulat.18

14 K. Szewczyk, Wychowywa czlowieka mdrego. Zarys etyki nauczycielskiej,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1998.

15 por. S. PikusEtyka nauczycielska jako problede. cyt., s. 10.

1? J. HomplewiczFtyka pedagogicznaVydawnictwo Salezjsskie, Warszawa 1996.

j.w..

18" A. Potocki,U zrodet ,Kodeks Etyki Nauczycielskiej” czyli ,Pedagog” o. Bernarda
Kryszkiewiczaw: Pedagogika katolicka. Zagadnienia wybraned. A. Rynio, Stalowa Wola
1999, s. 403-409.



3. Normatywna sylwetka osobowa nauczyciela

Dyskusja nad osobowoia nauczyciela jest tak stara jak sam ten zawdd. Po-
czatkowo uwaano, ze jakakolwiek praca dydaktyczno-wychowawcza oraaviasz-
cza jej efekty, s funkcja gtdwnie okrélonych cech psychofizycznych nauczyciela-
wychowawcy®. R&ne s réwniez poghdy na geneg i zrédta cech osobowych
.idealnego” nauczyciela. Jedni autorzy katalagw® cechy jako wynik badaempi-
rycznych, inni méwqi o cechach obowzujacych w danym momencie czasowym,
jeszcze inni wywodz je z okrdlonego systemu filozoficzno-normatywnegoa S
wreszcie i tacy, ktorzy konstruumodel cech pozytywnych albo i negatywnych na
podstawie psychospotecznego systemu powszechniwighgacych norm lub ze
wzgledu na obecpalbo przysz funkcje oswiaty i szkoh?®.

W Polsce posiadamy bogate tradycje pedeutologid2o&. wspomni€ o kon-
cepcjach A. F. Modrzewskiego, St. Konarskiego, GrarRowicza, B. F.
Trentowskiego, F. Jezierskiego, E. Estkowskiego, H. Moszczéskiej, K.
Twardowskiego, J. W. Dawida, T. Lopugs&iego, K. Sénickiego, H. Rowida, M.
Kreutza, S. Baleya, M. Grzegorzewskiej, W. Spasosggk S. Szumana, B.
Suchodolskiego, S. Dobrowolskiego, W. Okonia, Sidfmyn&®. Z punktu widzenia
teorii roli spotecznej osobow6é nauczyciela rozpatrywanalezatoby nie tylko w
kategoriach psychologicznych, ale przede wszystkimkategoriach osobowoi
spotecznej, ujmuf je jako system szeregu rél (z domimjrola zawodows)?. Rola
nauczyciela to system norm i oczekiwatrwalonych ws$wiadomaci spotecznej.
Oczekiwania te ok&taja, co nauczyciel powinien rofi jak mysle¢, jak sk
zachowywad, jakimi odznacza si¢ psychofizycznymi predyspozycjami itd. VAfee
byloby przy tym odpowietlna pytanie, na ile nauczyciel przyswoit sobie gstem
normatywnych oczekiwaw procesie uspotecznienia. W przypadku roli naady
skiej normy zachowaw duzym stopniu pokrywayj sie z etyka zawodovg mowiaca, W
jaki sposéb nauczyciele powinni, a w jaki nie powipostpowa:?®,

4. Diagnoza kierunkéw ewoluciji roli zawodowej naucyciela

Diagnoza kierunkow ewolucji funkcji zawodowych awed - szerzej - roli za-
wodowej nauczyciela wiele wnosi do rozumienia | &agjenia problemu osoby i
zawodu nauczycielskiego.  Obserwuje wispoiczénie tendencje nagtujace: od
.oycia" w srodowisku poprzez ograniczone ,bycie" w szkole @dwnknkcia st we
wiasnych, prywatnych sprawach, co ina by powazat ze zjawiskiem wewgtrznej

19 Antoni Olubiaski, Podmiotowé¢ roli nauczyciela i ucznia (wWwietle analizy opinii
spotecznejTorun 2002, s. 125.

20 7ob.: A. Smotalski: Osoba i zawodd nauczyciela elsgiej myli pedagogicznej do
1939 roku, Wroctaw 1983.

2L Por.: W. Oka red.:Osobowd¢ nauczycielaWarszawa 1962.

22 Analize taky przeprowadza B. Bromberek w pracy pod tytulemtu&gja spoteczno-
zawodowa nauczycieli studigych zaocznie w szkotach wszych, Poznal967.

23 A. SarapataEtyka zawodowaNarszawa 1971.



emigraciji nauczyciela ze szkoty tt)od nauczyciela ,duszy" do nauczyciela ,mézgu"
- ,$wiadomdi¢ siebie" jako samookékenie w zawodzie (25; od ksztaltowania osoby
ucznia przez modelowanie do inspirowania rozwopjzyRym zwraca s uwag na
wspotczesne ugkliwosci tego kierunku ewolucji funkcji nauczyciela w pas braku
ostoi dziata nauczyciela w procesach pewnych i niezawodowychruwdngci
rezygnacji ze sterowania na rzecz postawy dialbguychowankiem, w problemie
respektowania indywidualdoi wychowanka kzdego mimo konieczr$gi pewnego
pospiechu w dziataniu wymuszanym programami i innyronieczngéciami oraz w
nadmiernej liczebnii ucznidw w klasie a potrzelpodefcia indywidualnego. Ten
konflikt jest codziennym chlebem powszednim w ddiadsci nauczyciela (3); od
wielosci funkcji autonomicznych do funkcji zleconychscisle okrelonych oraz
zdeterminowanych (4); od funkcji przekazu wiedzyfdiokcji uczenia samodziel§oi
poznawczej i egzystencjalnej (5).

5. Konflikty moralne w pracy nauczycieli

W pracy zawodowej nauczyciela mma wyr&ni¢ pewne grupy typowych kon-
fliktow moralnyct?® konflikt miedzy chzeniem do sukcesu osobistego, uzyskania
pozadanych wartéci, realizacji celéw wilasnych a racjami i celamiolgTznymi
szkoty, srodowiska, narodu (1); konflikt railzy trosk o efekty wlasnej pracy a
spotecznymi obowizkami nauczyciela, jego zaargavaniem pozazawodowym (2);
konflikt miedzy dyscyplin i lojalncscia wobec wtadz szkolnych a witlavoscia i
krytycyzmem, konieczriwia wyrazania witasnych opinii w kwestiach nauczania i
wychowania (3); konflikt midzy zasag realizacji ustalonego programu a wasnymi
przekonaniamiswiatopoghdowymi i postaw ideowa (4); konflikt migdzy zasag
sprawiedliwgci a zasagl pobudzania do wkszego wysitku i premiowania go (5);
konflikt miedzy zasaal osobistego kontaktu z wychowankiem a zasatizymania
niezlednego dystansu (6); konflikt gdzy trosk o aktualne dobro wychowanka (jego
wyniki, samopoczucie) a troslo jego przyszi&t, dalsze losy (7); itp.

Sytuacje konfliktowe sw pracy nauczyciela nieuniknione (zémas¢ obowiz-
kow i przedmiotu dziataln@i nauczyciela), mma jednak startasie stwarz& warunki
sprzyjaice ich ograniczanfi.

6. Paradoksy zawodu nauczycielskiego

4 por. K. Duraj-NowakowaGotowd¢ zawodowa nauczycieWVN WSP, Krakéw 1986.

% por. K. Duraj-Nowakowa, Humanistyczna interpretacja etyki zawodowej
nauczycieli w: R. tukaszewicz, red,, Acta Universitatis Wskviensis, Wyd. U.Wr,
Wroctaw 1991.

26 M. Michalik, Problemy etyki zawodu nauczyciel®swiata i Wychowanie" 1980, nr 2,
S. 4-5.

2 F. W. BusohKsztalcenie nauczycieli - kluczowy problem politykiiatowej w Euro-
pie?, ,Kwartalnik Pedagogiczny" 1991, nr 4, s. 10-11.



Rozwigzujac konflikty moralne nauczyciela nie rmma pozosta gluchym na
paradoksy tego zawodu: zawod najbardziej gny, albowiem istnieje miiwosé
obywania s bez nauczycieli (1); postulat pozostawania nauekycw cieniu a
jednoczénie petnienie przez niego funkcji kierownika (2);arpdoks czasu:
pocatkujacy nauczyciele maj szang st& sie bliscy uczniom, ale nie posiadaj
jeszcze niezédnego w tym celu daviadczenia (3); w trudnych warunkach
spotecznych potrzebna szcz&ootwart@é, uczciwaé, realizm i empatia (4); gra i
walka z uczniami, z innymi nauczycielami, do ktotej walki nauczyciel nie jest
wprawiony (5); subiektywri@ specjalizacji, albowiem wymaga ¢sipetnienia
oficjalnych  funkcji i roéwnoczénie zachowania osobistych stosunkéw z
wychowankami (6¥.

Ztozonas¢ postaw zawodowych nauczycieli dobrze odzwiercjgdizh autopo-
rtrety opisane na konkurs pamikow. Jak wygida samookrdenie zawodowe po-
daja tytuty analiz i interpretacji fragmentéw tych pammikéw A. KotusiewicZ® :
Lldeaty i rzeczywisté¢”, ,Z pozycji ucznia”, ,Urzdnik czy kaptan”, ,Nieustanna
préba odpornii psychicznej®®, ,Babiniec”, ,0O wlasn godna¢”, ,Wychowanie
poprzez pranie", ,Obowrek patrioty i obywatela”, ,Ustawiczne samoksztsie”,
»A jednak powotanie”, ,Chiopski rodowdéd”, ,Sitacak, ,Zapalt" innych, to znaczy
.ptona¢" samemu, Postannictwo nauczyciela, Spoteczniktodeeny nauczyciel
zawarte w tych materiatach pozostay scistym zwizku z przejawami ich alienacji.
Pamgtniki te ujawniaj przejawy gwiadamianej (przez autorow pagtriikdw)
bezsilngci nauczycielskiej, ktérédwiadcz nie 0 poczuciu sprawstwa i zyganej z
nim satysfakcji zawodowej, lecz o braku kompetenapomii moralnej, dystansie
migdzypokoleniowym, poczuciu bezsensu, upadku etoswodaewego, byciu
nauczycielem z przypadku, konflikcie sumienia izggniczeniu" nauczyciela.

Na te okolicznéci doswiadczony pedagdy znajduje wyjanienie w
permanentnym trwaniu sytuacji patowej, przywatuj41l problemow (nadal
aktualnych ché wymienianych przez czasopismo ,The Futurist" jgszev 1977 r.).
Spairdd tej listy probleméw zacytujmy tylko kilka wybrgch, a najbliej zwiazanych
z omawianymi tu zagadnieniamiy $0: wzrastajcy przedziat mgdzy centralnym
przymusem a osobistwolndicia, napegcia medzy niedostatecznym wzrostem
mozliwosci zaspokojenia potrzeb a resymi oczekiwaniami, obienie s¢ wartcci
wyksztalcenia wiyszego, braki w umiejnosciach ludzi, granice oswajalém
wielkich kompleksowych systemdfy granice instytucjonalne przeszkadzaj w
rozwiazywaniu probleméw spotecznych, np. ea@yresortowych kwestii systemu
edukaciji.

28 K. Duraj-NowakowaPymorfizm etyki nauczycielskidjoruaskie Studia Dydaktyczne
1993. 3 (), s. 140.

29 A. Kotusiewicz,Saméwiadomd¢ zawodowa nauczyciela - modele i przemjdwy] J.
Nowak (red.), Przemiany zawodu nauczycielskieggs@ineum"”, Wroctaw 1991.

%0 por. K. Duraj-Nowakowa, Ksztaltowanie gotalwbzawodowej nauczycieli, WN WSP,
Krakéw 1989.

31 T. Nowacki,Refleksje o wychowaniu cztowiekRocznik Pedagogiczny 1991, nr 13, s.
23n.

%2 K. Duraj-Nowakowajeoria systeméw a pedagogik&N WSP, Krakéw 1992, s. 34 n.



7. Obowigzek i odpowiedzialnéé a powinngé¢ nauczyciela

W kontekécie tytutowego problemu niniejszego opracowanigpodkrelenie
zastuguje niedorozwéj wiedzy nauczycieli o probléyne obowizku zawodowegd.

Jwz Konfucjusz okrélat pie¢ par wzajemnych obowzkéw?’. W dotychczasowej
pedagogice wykrystalizowatyesdwa zasadniczo skrajne stanowiska, dwie sprzeczne
teorie, z ktorych kada na swoj sposéb starg siskaz& wychowawcy drog majca

go niezawodnie doprowadzdo tego celu; mamna je okréli¢ jako: bezautorytatywn

— pajdocentryczn(1); autorytatywn — didaskalocentrycan(2)*°.

Wspbiczesne nowe pomysty &£h odmianami, np. wychowanie bez pa®.

W zwiazku z tymi stanowiskami pozosiagatazenia wychowania, ktére w pehi
odnosz si¢ takze do wychowania samych nauczycieli. Oto owe zata: wolndc¢ i
bezkarné¢ sa to dwie rzeczy nie tylko e, lecz przeciwstawne, podobnie jak
dyscyplina i terror (1); dyscyplina nie tylko niesf przeciwiéstwem wolngci, lecz
jest jej zasadniczym warunkiem, podobnie jak wé&tnavarunkuje swiadomy
dyscyplire (2); zaréwno wolngg, jak i dyscyplina nie magby¢ srodkami lecz celami
wychowania (3); wychowag do wolndci, naley uwzgkdniad stadia
psychologicznego rozwoju dziecka {4)

Nauczyciel, znac obowhzki zawodowe, staje gimoralnie odpowiedzialny za
przestrzeganie okémnych zasad pogbowania, jak rowniz za wzér osobowy, jaki
przedstawia sab Przed nauczycielem wyrasta moralny problem odedmialndgci
wieloptaszczyznowej - przed spoteagvem za przygotowanie nhajbardziej
wartasciowej jednostki, przed zwierzchnictwem za realjzaukreslonej linii dziatania
oraz przed uczniem za optymalne przygotowanie go sdmodzielnegozycia.
Obserwowany staty wzrost wymagad nauczyciela w tym zakresiee@a - jak st
zdaje - zenitu jego nitiwosci. Jest bowiem takze im wikszy zakres uprawnie
jednostki, tym wgkszego oczekuje @iod niej poczucia odpowiedzialém. Przy tym
nie od rzeczy jest uwaga, fatwiej dostrzegamy odpowiedziaktocudz niz wiasr,
ale te - ze cziowiek ponosi odpowiedzialfioza swoj wybor i dziatanie w takim
zakresie, w jakim ma nioos¢ dokonywania wyboru, w takiej mierze (stopniu), w
jakiej jego dziatanie ma wplym¢ na dam sytuacg. A oprdcz tego poczucie
odpowiedzialnéci jest miernikiem dojrzakei moralnej jednostR?.

| teraz nadchodzi pora, by zauwé roznice medzy obowazkiem,
wynikajacym z zada zawodowych (prawo, umowa O pe&ca powinngcia.
Obowizku nie utagsamia s z powinngcia>.

3 1. PszczotowskiMata encyklopedia prakseologii i teorii organizacjOssolineum”,
Wroctaw 1978, s. 53-57.

3 K. Kottowski, Filozofia wartéci a zagadnienia pedagogiki, PZWS, Warszawa 1987, s
162.

%K. Kotlowski, Filozofia wartéci a zagadnienia pedagogiki, j.w., s. 163.

% T, Gordon, Wychowanie bez paek, IW ,PAX", Warszawa 1991, s. 40-45.

37K. Kotlowski, j.w., s. 167.

% por.: S. Pinkus, 1986, Przewodnik metodyczny ddistvania wybranych zagadmie
etyki, Wyd. WSP, Stupsk 1986, s. 17.

39 K. Wojtyta, Elementarz etyczny, Wyd. Tow. Nauk. KU ublin 1983, s. 43-49.
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Obowizek jest obiektyws relacp miedzy podmiotem dziatania a okitenym
zakresem dziafg podczas gdy powingé - poczuciem, co robiwypada, a czego nie
wypada. Powinn& oznaczaze czegé Sie nie musi, ale moja godséd wewretrzna i
szacunek dla samego siebiekani zachowa szacunek dla innych. Z realizacji norm
powinnagci sklada si wartagsciowe zycie nauczyciela i jego kultura. Do tych
powinngci w pracy nad sab naley szczegodlnie samoksztatcenie, poprzez ktore
nauczyciel godZi musi w swojej dziatalnii sprzeczngci powstagce medzy funkcp
~-nadany" mu z racji egzystencji, w ktérej przejawia $#go osobista wolrig, a clecia
zycia w jemu tylko whaciwy sposob. Nie wydaje &izbedne przypomnienie
wielowiekowej tradycji pajcia powinndci zawodowej nauczycielagby odwot& sie
tylko chociaby do historii kultury pedagogicznej w Polsce X\i1*

8. W kierunku chrzescijanskiej wizji zawodu nauczyciela

Kosciot katolicki od stuleci okrdatl swoje stanowisko wobec adych dziedzin
zycia ludzkiego, take wobec edukacji. W zwzku z § ostatnya mozna mowt o
istnieniu chrzécijanskiej koncepcji wychowanfa W Deklaracji o wychowaniu
chrzgcijaziskim, pochodzcej z dokumentow Il Soboru Watykskiego, majcej moc
obowiazujaca do dzisiaj (uchwalonej 28 pdziernika 1965 roku), stwierdzaz i
wszelkie podmioty wychowage - take nauczyciele w szkotach - uczestniom
dziele wychowania mtodych pokalerespektujc zasad pomocniczéci - oznaczajca
wspomaganie rodzicéw w ich wysitkach prowadzenigalZu okrglonym ideaton.
Powinndgci nauczyciela stajsie zatem wtérne wobec praw i oba@kow rodzicow
ucznia. Pracownicy szkoha gobowihzani do wspétpracy z rodzinami mtodych ludzi -
jest to istoq ich powotania.

W swietle nauki Kdciota kazdy cztowiek otrzymat powotanie do zbawienia
wiecznego i do tego, by innych wspiéra&y oshganiu tego zbawienia. SzczegdIn
misja nauczycieli jestSswiadczenie pomocy rodzicom, by doprowadzili oni gwo
potomstwo dgwiadomego sensownego pzy@/ania swojego jestestwa.
Najwazniejszym wyznacznikiem pracy edukacyjnej w przedg&iaej chrzécijanskiej
koncepcji wychowaniaaswartagci. Wymienia s¢ tutaj uznane w kulturze europejskiej
za uniwersalne: dobro, prawd pickno. Stefan Kunowski - nigjacy pedagog
chrzécijanski, profesor Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiegowyjasniajac te
fundamentalne dla procesu edukacji ckecgenskiej wartgci, odwolywal s¢ do
tomistycznej etyki normatywnej. W jéietle ostatecznym celenycia cziowieka jest
Dobro Nieskaczone. Zawodowy nauczyciel ma prowadku temu Dobru, ,uczy
jak podporadkowa: doczesne celigycia tej ostatecznej waa"* .

0 G. Piramowicz, Powinrisi nauczyciela, PZWS, Warszawa 1959, s. 54-57.

1. Gérska, Wizje zawodu nauczyciela w Polsce wprorzeciego Tysclecia, Szczecin
2000, s. 49

“2 Deklaracja o wychowaniu chrgjanskim, w: Sobér Watykisski ii. Konstytucie,
dekrety, deklaracje. Poznd 968, s. 316, pkt 3.

43 3. Kunowski:Podstawy wspotczesnej pedagogiilddz 1981, s. 108..
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W ramach realizacji tych zaflanalezy wprowadz¢ ucznia na drog,doskonalenia
moralnego poprzez usprawnianie wiladz duchowych mozu woli oraz wiadz
zmystowych paadania i pogdliwosci do tatwego i przyjemnego spetniania uczynkéw
moralnie dobrych". Uczynki te maj wyplywat z mitosci cztowieka do Boga i ludzi
wzorowanej na mikci Chrystusa - Zbawicielgwiata.

Szukajc w dokumentach Kaiota i publikacjach zwizanych z katolick mysla
spoteczn okreslenia kwalifikacji nauczyciela, znajdziemy wypowmdakcentujce
klasyczne wymagania stawiane nauczycielowi, takak jgruntowna wiedza,
umiejgtnos¢ zainteresowania @i ucznidw itp., ale w przypadku katechetéw i
nauczycieli przyznagych s¢ do swego katolicyzmu nacisk ktadzie; sia gtboka
wiare osoby nauczagej i umieptnos¢ dawaniaswiadectwa o niéf. Jednoczénie za
niezmiernie istota cecly nauczyciela uznano zdolito nawhzywania kontaktu z
uczniem.

Ksiadz Jozef Tischner wskazat ngstijaca droge do uzyskania tego kontaktu:
,CZyms$ zupetnie naturalnym stajeegpoczucie wspodlnoty z wychowankiem oparte o
wzajemny trud ucztowieczenia zwietda w sobie i innych. Bdzmy realistami.
Badzmy zatem normalnymi Iugni, a nie jak istota, co to «z@nowana swym
anielstwem» udaje dosyle cztowieka®.

Powinndgci nauczycieli - take w chrzécijanskiej koncepcji wychowania -
zostaly zwiazane z petnieniem okilenych funkcji. M@na je wydedukowa z
wypowiedzi S. Kunowskiego: ,Powotaniem nauczycwksti szkoty jest [...]
podejmowanie zada wychowawczych, ksztatcenia umystowego miodyje
wychowania moralnego, kulturalnego, zawodowegmtesznego®’. Wydaje st, iz w
cytacie tym najbardziej uwypuklong gadania mieszaze st W Szeroko rozumianej
funkcji wychowawczej, ktorej petnienie polega naowadzeniu wychowanka ku
autonomii moralnej.

W swietle koncepcji S. Kunowskiego jakmowe dojrzewanie jednostki nie jest
bezpadrednim efektem pracy wychowawcow, jedinako przede wszystkim oni gw
praa, pomogq i kierownictwem dostarczaji gromadz materiat do budowy struktur
rozwojowych™®, w zwiazku z tym § odpowiedzialni za realizagjwymienionych
szczegobtowych funkcji. Czyndoi wychowawcy w obgbie tych funkcji koncentrgj
si¢ pocatkowo na dozorze aktywiol dziecka, a zmierzajku petnieniu roli doradcy,
przewodnika i krytyka na drodze twordéeo jednostki, by w kacu przypé¢ postave
organizatora i animatora swiadomych, czynnych i owocnych" spotkaz
Chrystuserf?. S. Kunowski podkréa, iz ararzowanie spotka z twércamiswiadkami
i uczestnikami okrdonych zdarzé lub procesow sky tworzeniu maliwosci
gtebokich przey¢ swiatopoghdowych, zwazanych nie tylko z religi

Sylwetka nauczyciela w ¢giu Kosciota okrélita osoly uczcego jako mistrza
prowadzacego ucznia ku warfciom nadprzyrodzonym. To prowadzenie przeistacza

4 3. KunowskiPodstawy wspoéiczesnej pedagogskil 09.

4> 70b. S. KunowskiPodstawy wspoétczesnej pedagogiki. s. 367.

0 3. TischnerSwiat ludzkiej nadziei. Wyboér szkicéw filozoficzny®@66-1975 Krakéw
1992,s. 39.

M Kunowski, jw.,s. 116.

83, Kunowskjj.w., s. 282-283.

49'S. Kunowskjj.w., s. 282-283.
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sig stopniowo, wraz z rozwojem jednostki, w kierunkoraz wikszej autonomii
wychowanka. Na nauczycieluagy dwa odpowiedzialng za harmonijny wzrost
ucznia i osiganie przez niego coraz wgzych poziomow

cztowiecza@stwa.

Koncepcja ta spotyka giniekiedy z zarzutem ograniczania pola aktysano
dorastajcej jednostki przez nauczyciela, gdyatazono w niej dopuszczaldé, a
nawet konieczni@ w pewnym okresie rozwoju dziecka kierownictwa wy-
chowawczego. S. Kunowski zastrzega jedmeakz kierunek pracy nad talentem i
uzdolnieniami wychowanka wyznacza wattookreilana mianem ,dobra ludz®
Wspomaganie rozwoju czyfepsobowdci nie mae przyniéé¢ szkody innym ludziom,
dlatego nauczyciel jest zobawany do dbailéci o selekag form aktywndci swojego
ucznia, a w pocgkowym okresie jegozycia powinien s koncentrowa na
,zapobieganiu wplywom wszelkiego zta fizycznego ominego®. Chrzdcijanska
wizja zawodu nauczycielskiego zawiera sprzeciw wam wobec bezgranicznego
liberalizmu w postawach wychowawczych, jak i wobepostpowania
rygorystycznego i dyscyplinggego ponad miar(sprzecznego z dobrem rozwijeg]
si¢ jednostki).

Z wizji tej dos¢ jednoznacznie wynika wizerunek nauczyciela, Kktdegpt
chrzécijaninem i ktory pracuje z dzieni z rodzin wyznajcych t religie. Trudniej
jest natomiast wydedukowajak ten obraz przektadagsna zycie jednostek o innej
opcji swiatopoghdowej. Warstwicowa koncepcja wychowania S. Kunoegéi
stwarza pewne nitiwosci uniwersalnego widzenia sylwetki wychowawcy. Uljgz
ona bowiem wielowymiarows&d osobowdci wychowanka, uwrdiwiajac nauczyciela
na dostrzeganie potrzeb mtodego cztowieka we wkirystispektach jego osobowego
zycia: biologicznym, psychicznym, spotecznym, kubwym i duchowym.

Chat przedstawiona tu wizja zawodu nauczycielskiegd yegazana z okre-
slona opcp swiatopoghdows, to jednak zawiera pewne miovosci autonomicznego
dziatania os6b uezych. Dziatanie to musiatzy¢ sic z kategori odpowiedzialnéci
za dobro mtodych ludzi. Rzecz jasnawi ustroju socjalistycznym nie moa byto bez
naraania s¢ na przykre konsekwencje realizatMakiego modelu pracy. Wydajegsi
ze po 1989 roku, pomimo spadku populdcio Kosciota, nauczyciel
urzeczywistnigjcy te wizje, maze liczy¢ na szacunek i wspétpracacznidéw, poniewa
on sam uznaje podmiotow® wychowanka. Daje temu wyraz gtdbwnie poprzez
postaw poszanowania ludzkiej godim miodego czitowieka, czymt wtornymi
wobec niej zadania dydaktyczne i wszelkie inne ggtéa szkolnegtf.

Zakonczenie
Przedstawione dywagacje dotyce zawodu nauczycielskiego widzianego okiem

socjologa ale w perspektywie interdyscyplinarneyvmny by punktem wycia do
podgcia socjologicznych badaempirycznych w centrum ktérych stanie osoba i

03, Kunowski, j.w, s. 279

1 3. Kunowski, j.w;, s.281.

°2 L.Gérska,Wizje zawodu nauczyciela w Polsce u progu Trzeciagiclecia, Szczecin
2000, s. 57
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zawdd nauczyciela w calej ich zlandsci. Nie sposéb bowiem zrozunéié opis& tej
profesji bez uwzgidnienia dorobku innych nauk, szczegdlnig pedagogicznych.
Wiagze sk to z uwarunkowaniami etycznymi tego szczegdlnegawadu.
Uwarunkowania etyki zawodu nauczycielskiego gnaj swoje przyczyny w
przemianach stricte profesjonalnych - wspotczesngotian funkcji zawodowych
nauczycieli>. Trzeba je uwzgbni¢ podejmujc socjologiczne badania dotyce
zawodu nauczycielskiego.Najgzie] grupuje s te uwarunkowania w gt
kategorir®. ewolucji charakteru pracy ludzkiej w ogéle a myéko ewolucji pracy
nauczycielskiej (1); zmiany potrzeb edukacyjnychp@®eszesnego cztowieka (2);
zmiany spotecznych oczekiwapod adresem nie tylko nauczyciela ale przede
wszystkim systemu Edukacji (3); potrzeby ksztatadmiv.swiadomdaci globalnej (4);
potrzeby rozwiktania sytuacji impasu wspoétczesnegjowieka w ogole a nauczyciela
jako inzyniera dusz w szczegolém (5).

%3 Por. Krystyna Duraj-NowakowaDymorfizm etyki nauczycielskieJoruaskie Studia
Dydaktyczne, 1993. 3 (ll), s. 137

>4 Krystyna Duraj-NowakowaDymorfizm etyki nauczycielskigjv. s. 138.
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